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Abstract 

This study aims to determine the development of Arabic language textbooks based on 

Multiple Intelligences at the Madrasah Ibtidaiyah/Islamic Elementary School level and the 

effectiveness of their use in the classroom. This research is based on the problem finding that 

some of the textbooks used in some schools are still less effective for learning Arabic. In some 

Arabic textbooks at the Madrasah Ibtidaiyah/Islamic Elementary School level, there are 

many long texts for learning istima', kalam, and qiro'ah so that they are not suitable for 

basic level learners. Some books focus only on the cognitive domain, and do not 

accommodate various types of intelligence so that they are less helpful for students to 

develop. This study uses Research and Development (R&D) research methods and data 

collection is carried out by observation, interviews, questionnaires, and tests. The test 

subjects consisted of content experts, instructional design experts, textbook design experts, 

and grade 3B students of SD Islamic Global School Malang as the target users of the product. 

The results of this study indicate: 1) Multiple Intelligences-based Arabic textbooks were 

developed based on needs analysis and field data, then designed in the form of an initial 

draft to be tested by three experts, then revised and tested individually, and field tested on 

grade 3B students. SD Islamic Global School Malang. The second and third stage revisions 

were carried out after the trial process. The revised result is the final product of this 

research, 2) The use of the the book "Lughati Mumtazah" in 3B class of Islamic Global 

Elementary School Malang were proven effectively. This is due to the evidence that 

statistical results of (t) between the two classes (5.03) greater than t-table value at 0.05 

level (1.74) and at the 0.01 level (2.56), so the hypothesis is accepted, and this condition 

shows that the use of the book "Lughati Mumtazah" is so effective. 

Keywords: development, Arabic textbook, multiple intelligences. 

 

Abstrak 
Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui pengembangan buku ajar bahasa Arab berbasis 

Multiple Intelligences di tingkat Madrasah Ibtidaiyah/Sekolah Dasar Islam dan efektifitas 

penggunaannya di kelas. Hal ini didasarkan pada temuan permasalahan bahwa beberapa 

buku ajar yang digunakan di beberapa sekolah masih kurang efektif untuk belajar bahasa 
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Arab. Dalam beberapa buku ajar bahasa Arab di tingkat Madrasah Ibtidaiyah/Sekolah 

Dasar Islam terdapat banyak teks yang panjang untuk pembelajaran istima’, kalam, dan 

qiro’ah sehingga kurang sesuai dengan pembelajar tingkat dasar. Beberapa buku terfokus 

hanya pada domain kognitif saja, dan tidak mengakomodir berbagai jenis kecerdasan 

sehingga kurang membantu siswa untuk berkembang. Studi ini menggunakan metode 

penelitian Research and Development (R&D) dan pengumpulan data dilakukan dengan 

observasi, wawancara, angket, dan tes. Subjek uji coba terdiri dari ahli isi, ahli desain 

pembelajaran, ahli desain buku ajar, dan siswa kelas 3B SD Islamic Global School Malang 

sebagai sasaran pemakai produk. Hasil penelitian ini menunjukkan: 1) Buku ajar bahasa 

Arab berbasis Multiple Intelligences dikembangkan berdasarkan analisis kebutuhan dan 

data lapangan, kemudian didesain dalam bentuk draft awal untuk diuji coba oleh tiga ahli, 

kemudian direvisi dan diuji cobakan secara perseorangan, dan diuji lapangan pada siswa 

kelas 3B SD Islamic Global School Malang. Revisi tahap kedua dan ketiga dilakukan setelah 

proses uji coba tersebut. Hasil revisi merupakan produk akhir dari penelitian ini, 2) 

penggunaan buku “Lughati Mumtazah” di kelas 3B SD Islamic Global School Malang 

berjalan efektif. Hal ini ditunjukkan dengan bukti bahwa hasil statistik (t) antara kedua 

kelas (5,03) lebih besar dari nilai t-tabel pada taraf 0,05 (1,74) dan pada taraf 0,01 (2,56), 

sehingga hipotesis diterima, hal ini menunjukkan bahwa penggunaan buku "Lughati 

Mumtazah" sangat efektif. 

Kata Kunci: pengembangan, buku bahasa Arab, kecerdasan majemuk. 

 مقدمة
الُذةب التكْيمي أظؽ المطةدر التكْيٕيح الذي يـيؽ ٔكؿوح التلأيؾ في اّكْٕيح التكْيٕيح في 

أٚٓ أي ٜٗع لدةلادٛة وػةضح في دكْيٓ الْنح اّكؿبيح. يشكل الُذةب التكْيمي في المؤقكح اّتربٜيح 
مطؽر دكْيمي، لأٗٙ يٕسِ أكبر ًؽر ٖٔ الم٘ٛش اّتربٜي المٌؿر، ويٜوؿ أعلى مكذٜى ٖٔ الخبرات 
دٜة، لهؾا وإن الُذةب التكْيمي يٕسِ مكاٗح  صٜٛح لتعٌيي الأٚؽاف التكْيٕيح المنش التكْيٕيح الم

 1مؿكـيح في الجـةم اّتربٜي.
( هي مكةقؽة المذكْٕين على ؤٖ أٚٓ وؿيىح الُذةب التكْيمي )ٔةدة دكْيٕيح مُذٜبح

اَتكةب الأٚؽاف التكْيٕيح المؼؽؽح في قيةق المٌؿر الدراسي أو الم٘ٛش، وغلا قٖ دْجيح 
 اظذيةصةدٛٓ الذاديح، عٕٖ ٗؽةق واًكٛٓ الحيةتي وإمكان ثيبذٛٓ التكْيٕيح.

ػ والُذةب ٜٚ الٜعاء الذي يحِٕ المكْٜٔةت والاتجةٚةت المؿاد مؿقٛة في التلأيؾ ّيف وٌ
لْذلأيؾ ثِ لْٕكْٕين وميرٚٓ أيغة، وٜٛ يٕؽٚٓ ثةلخبرات والحٌةاي. ًةل الجةظؾ/ "الُذةب وعاء 
مْئ قْٕة، ولا أقْٓ رويٌة أؼٜع ولا ٔكْٕة أػغف، ولا ضةظجة أؿٛؿ َىةيح ٖٔ َذةب". وإذا كان 
                                                            

دٜ الخٜالدة،  1 ، )قٕةن/ دار الميسرة لْنشر والتٜزيف، الُذةب التكْيمي أقف ث٘ةء الم٘ةٚش اّتربٜيح ودطٕيٓمحٕؽ محٕ
 .310(، ص. 2004
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مكذٕؿة ثين المكْٓ له دور في اّكْٕيح التكْيٕيح وإن الُذةب التكْيمي ٜٚ الذي يجكِ ٚؾه اّكْٕيح 
 2التْٕيؾ وبين ٗىكٙ ظتى يحطِ ٖٔ التكْيٓ ٔة يؿيؽ.

قٜح وػةضح لتكْيٓ الْنح  دٜة والمؽج وّكٖ في الٜاًف، ّيف ٔكـٓ الُذت التكْيٕيح المنش
دٜة لْذكْيٓ لأي ظةّح التلأيؾ. ؤٖ ملاظـح البةظسح كان في ثكظ الُذت  اّكؿبيح وكّةّح وص

ثذؽاايح ٗطٜضة ؼٜيْح لمٛةرة الاقذٕةع اّي  لا د٘ةقت لتكْيٓ الْنح اّكؿبيح في المؿظْح الا
ثٕكذٜى التلأيؾ. ٔف أن دكْيٓ الاقذٕةع في المكذٜى الاثذؽائي ٜٚ التٕييز واّىٛٓ. يشِٕ التٕييز 
دكؿيه الأضٜات اّكؿبيح والتىؿيي ثين الحؿكات اٌّطيرة واّؽٜيْح، والتٕييز ثين الأضٜات وبين 

ة الُذةثيح، وميرٚة. وأ ٔة اّىٛٓ ويشِٕ وٛٓ الأوكار الؿايكيح اّي  يجؽو أن المذكلٓ يٛؽف رمٜزٚ
  3إلى التكجير ق٘ٛة، ووٛٓ الأقبْح في المٜاًه اّكةٔح أو المشتركح.

وفي ٔٛةرة الُذةثح، وصؽت البةظسح ثكظ التؽريجةت لتُٜيٖ الجْٕح المىيؽة، ٚؾه الحةّح لا 
ؿظْح في َذةثح الْنح اّكؿبيح اّي  تخذْه ٖٔ د٘ةقت ثٕكذٜى التلأيؾ الاثذؽائي، لأٗٛٓ في أول م

ّنذٛٓ الأم. ٔف أن دكْٓ ٔٛةرة الُذةثح في المكذٜى الاثذؽائي ينجغي قْيٙ اقتيكةب المٛةرات تشِٕ 
على الُذةثح بخػ دٕكٖ ًؿاءدٙ، اٌّؽرة على الُذةثح ٖٔ الحٕين إلى الشٕةل، ٔكؿوح ثكظ ٔجةدئ 

قذؼؽام اٌّٜاقؽ الطعيعح ودكٜيٖ الكلٕةت ٖٔ الإملاء واّكلاًح ثين الطٜت والؿمـ، وا
قٜح ٖٔ الحؿوف المٌؽٔح.  لدٕ

دٜة يؿكـ َسيرا  صٜ قٜى ذلٍ، وصؽت البةظسح أن َسير ٖٔ الُذت التكْيٕيح لْنح اّكؿبيح الم
في المضةل المكؿفي، ولا يٛذٓ ثةّىؿوق اّىؿديح لدى التلأيؾ، ٔف أن الهؽف الأقةسي لكل اّتربيح 
دٜة ودؽٜيؿ ٚؾه الأمٜر  صٜ والتكْيٓ ٜٚ دؿبيح التلأيؾ ثكِ مـيذٛٓ وٌٗةاطٛٓ وًٜدٛٓ الم

)وػةضح في ةقؽ ظيةدٛٓ على أًصى ممكٖ، ثٕكنى أن على المؽرقح أن تكذكؽّ وتجٛـ التكْيٓ ّتك
لكل  الذكاءات اّىؿوق اّىؿديح ولا قيٕة يٛذٓ أيغة ثكِ ٜٗعالذي يحترم اػذيةر المٜاد المؽروقح( 

صٙ ٔ٘ٛٓ. والُذت اّي  لا تحترم اّىؿوق اّىؿديح لدى التلأيؾ تخةّه اّىْكىح اّتربٜيح اّي  دٜ
اّكِٕ اّتربٜي داػِ المؽرقح. لأن اّىْكىح اّتربٜيح دؤكؽ على اّىؿد وتحترم ذكاءه وكؿأذٙ 
                                                            

، )الؿيةض/ دار أقف إقؽاد الُذت التكْيٕيح ّنير الجةؼٌين ثةّكؿبيحٗةصر قجؽ الله اّنةلي وقجؽ الحٕيؽ قجؽ الله،  2
 . 8-7اّنةلي، دون ق٘ح(، ص. 

ءـ المؿصف في دكْيٓ الْنح اّكؿبيح لْ٘ةؼٌين ثْنةت أػؿىفي رشؽي أحمؽ ؼكيٕح،  1977ق٘ح  دراقح وذحي يٜنف  3 ، الج
 .168. الأول، )مُح/ ٔؽةثف صةٔكح أم اٌّؿى، دون ق٘ح(، ص
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وإمكاٗةدٙ وظًٌٜٙ وًيٕٙ اّىؿديح ودوره في الجٕةء، وذٕ٘عٙ اٌّؽرة على الحؿكح والتنيير، ودكٜيٖ 
   4شؼطيح قٜيح دؤٖٔ ثةٌّيٓ الحؿيح وظٌٜق الإنكةن.

كغٛٓ ثكغة، يكذؽيف أن يٌةل أن كل دْٕيؾ ذكي ثٜ٘ع لكل وؿد أٜٗاع الذكاءات يخذْه ث
قٜح أيغة.  أن الجةس لديٛٓ ذكاءات ٔذكؽدة وّكٖ صةردٗؿ ؤكؽ يذكاءادٙ، ولهٓ أقةلحت التكْٓ المذ٘

 خٗـؿيح أؼْي قْيٛة ٗـؿيح الذكاءات المذكؽدة ظير أوعع تولذلٍ أقؽ 5ثؽرصةت ٔذىةودح،
زٕةن ذكاءات دنؽٝ ٗؽةًة واقكة ٖٔ اّنشةط  ويٛة أن اٌّؽرات اّي  يٕذُْٛة الجةس دٌف في

  6.الانكةنى لدى اّىبةت اّكٕؿيح المؼذْىح
ؾه هي الأمٜر المٕٛح اّي  ينجغي أن يؿاقيٛة لكل ٖٔ يشذنِ في المضةل اّتربٜي، وػةضح   وٚ

وًؽ ادغط أن الم٘ةٚش المؽرقيح المذجكح . َذجٛٓلكل مؤّفي الُذت التكْيٕيح ق٘ؽ دطٕيٓ ودؽٜيؿ 
دؿكـ وٌػ على الذكاء الْىـٞ والذكاء الؿيةضي أو الم٘ؽقي واللزيٖ يكذبران مطؽر المشكلات ظةلحة 

والطكٜبةت اّي  دذعؽى ٚؾه اّىبح ٖٔ الأؼىةل، على الؿمٓ ٖٔ أن لديٛٓ اّكؽيؽ ٖٔ المٜاٚت 
 والإثؽاعات في الذكاءات الأػؿى اّي  لا دٜلحٛة الم٘ةٚش الدراقيح الحةلحح اٚذٕةٔة كاوية َؾكاء

قٜيقي، والذكاء الحؿكي، والذكاء البصري، والذكاء الاصذٕةعي والذكاء الشؼصي.  7الم
وًؽ ادغط أن الم٘ةٚش المؽرقيح المذجكح ظةلحة دؿكـ وٌػ على الذكاء الْىـٞ والذكاء الؿيةضي أو 
الم٘ؽقي واللزيٖ يكذبران مطؽر المشكلات والطكٜبةت اّي  دذعؽى ٚؾه اّىبح ٖٔ الأؼىةل، على 

ٓ ٖٔ أن لديٛٓ اّكؽيؽ ٖٔ المٜاٚت والإثؽاعات في الذكاءات الأػؿى اّي  لا دٜلحٛة الم٘ةٚش الؿم
قٜيقي، والذكاء الحؿكي، والذكاء البصري، والذكاء الاصذٕةعي  الدراقيح الحةلحح اٚذٕةٔة كاوية َؾكاء الم

 والذكاء الشؼصي.
ؽٔخ ٗـؿيح الذكاءات بخلاف دٍْ الحٌةاي، ٚ٘ةك ثكظ المؽارس في إٗؽوٗيكية اّي  اقذؼ

ٔؽرقح ثةلغجػ. ٔ٘ٛة مؤقكح ٔةلٍ  95في قْٕيح التكْيٓ، ولٜ كان قؽدٚٓ ٔة زال  ًْيلا، 
قٜؽح، والمؽرقح الثةٜٗيح(، ٔؽرقح  إثؿاٚيٓ الإقلأيح مؿقيٍ )المؽرقح الاثذؽاايح، والمؽرقح المذ
                                                            

دٜ الخٜالدة،  4  .65، ص. أقف ث٘ةء الم٘ةٚش اّتربٜيح محٕؽ محٕ
5 Tadkiroatun Musfiroh, Cerdas Melalui Bermain: Cara Mengasah Multiple Intelligences pada Anak 

Sejak Usia Dini, (Jakarta: PT Grasindo, 2008), hlm. 36. 
6 Julia Jasmine, Metode Mengajar Multiple Intelligences, Cetakan Ke II, (Bandung: Nuansa 

Cendekia, 2012), hlm. 37. 
، التكْٓ/ ثؿٗةٔش دكْيمي لتكْيٓ ٔٛةرات اٌّؿاءة والُذةثحٗـؿيح الذكاءات المذكؽدة وضكٜبةت ضجةح اّك٘يزات،  7

 . 7(، ص. 2009)قٕةن/ دار اّىُؿ، 



Tsaqofiya: Jurnal Pendidikan Bahasa dan Sastra Arab, 4 (2), 2022 
 

162 

 SD Plus Al-Kautsarلاٗش )"الؿيحةن" الاثذؽاايح الإقلأيح ٔةلاٗش، ؤؽرقح "الُٜزؿ"الاثذؽاايح ٔة

Malang.8(، ٔؽرقح "مٜدييةرا قْٓ" ثةقيِ، وميرٚة 
ٔؽرقح "الُٜزؿ" الاثذؽاايح ٔةلاٗش هي أظؽ المؽارس في إٗؽوٗيكية الذي لا يكذؼؽم 

 Multipleالاػذجةر في ًجٜل التلأيؾ الجؽد، ولُ٘ٙ يكذؼؽم البعر قٖ الذكاءات المذكؽدة )

Intelligences Researchعْيِ أقْٜب التلأيؾ في التكْٓ ظتى أن الأقذةذ يكْٕٛٓ ثةلأقةلحت ( لت
ؾا الأمؿ يؤدي إلى نجةظٛٓ في الأذعةن الٜؼني. ٚؾا ٖٔ دلحِ  الملاإح والم٘ةقجح بخطةاطٛٓ. وٚ
أن ٗـؿيح الذكاءات المذكؽدة وكةّح في اّكْٕيح التكْيٕيح. ولهؾه الحةّح، اػذةرت البةظسح ٚؾه 

 ر ًجِ دؽٜيؿ الُذةب.المؽرقح لمكان البع
( هي أظؽ SD Islamic Global School Malangالمؽرقح الاثذؽاايح الإقلأيح اّكةلميح ٔةلاٗش )

المؽارس في ٔةلاٗش اّي  ويٛة ٔةدة الْنح اّكؿبيح ثطىح ٔةدة زيةدة محْيح لأن ٚؾه المؽرقح تحخ 
الاثذؽاايح الإقلأيح تحخ  رعايح وزارة الشبٜن اّتربٜيح والثٌةوح، ّيف كالتكْيٓ في المؽارس

دؽرس الْنح اّكؿبيح ٔ٘ؾ اّىطِ الثةّر إلى اّىطِ الكةدس. دتجف رعايح وزارة الشبٜن الدينيح. 
ثةلمؽػِ اّكْمي في اّكْٕيح التكْيٕيح. ّيف في ٚؾه المؽرقح َذةثة  2013ٚؾه المؽرقح الم٘ٛش 

ّكؿبيح الُذت الم٘ةقجح ٔف مكذٜى دكْيٕية ٔكي٘ة في ٔةدة الْنح اّكؿبيح. تكذؼؽم ٔكْٕح الْنح ا
التلأيؾ الْنٜي. وّيف لْذلأيؾ الُذةب التكْيمي الملاآ ٔف ػطةاطٛٓ وٜٗع ذكاءادٛٓ 
ؾا الأمؿ يؤدي إلى الطكٜبح في مؿاصكح دكْيٓ الْنح اّكؿبيح في البيخ. وترى البةظسح  المؼذْىح، وٚ

ت لمكذٜى التلأيؾ الْنٜي واللااٌح أن ٚؾه المؽرقح في ظةصح ٔةقح لُذةب الْنح اّكؿبيح الم٘ةق
قٜيح ذكاءادٛٓ المؼذْىح.  ث٘

وٌّؽ أوععخ أدثيةت البعٜث الجىكيح واّتربٜيح أن أقةلحت التؽريف اٌّةإح على ٗـؿيح 
ْٓ لأٗٛة تجكِ المكْٕين الذكاءات المذكؽدة دكذبر ٖٔ الأقةلحت اّىكةّح في دكْيٓ ذوى ضكٜبةت التك

قٜٜن في ظٜؽة الدراقيح الٜاظؽة ممة يتيط لكل  ي٘ الأنشؽح والمٜاًه التكْيٕيح اّي  يكذؼؽمٜٗٛة لْ
ؾا ، دْٕيؾ داػِ ظضؿة الطه أن يكذىيؽ ٖٔ الأنشؽح اّي  دذٜاوي ٔف ٜٗع الذكاء المؿدىف لديٙ وٚ

ٔة أكؽدٙ ٗذةاش التؽجيي اّىكلٌ في ثكظ المؽارس ثةلٜلايةت المذعؽة الأمؿيكيح اّي  اقذٕؽت 
لحت دؽريكٛة لذوى ضكٜبةت التكْٓ على ٚؾه الجـؿيح ممة أدى إلى تحكٖ دال في المٜاد أقة

                                                            
8 Munif Chatib dan Alamsyah Said, Sekolah Anak-Anak Juara, Cetakan Ke III, (Bandung: Mizan 

Pustaka, 2014), hlm. 183-186. 
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الأكةديٕيح اّي  يكةنى ٚؤلاء التلأيؾ ٖٔ ضكٜبح ويٛة َٕة ثي٘خ ذلٍ ٗذةاش اٌّيةس البكؽي 
 .ٌٔةرٗح ثنذةاش اٌّيةس اٌّجلٌ

لذكاءات المذكؽدة ث٘ةء على ذلٍ، يٌةم ٚؾا البعر "دؽٜيؿ َذةب الْنح اّكؿبيح على أقةس ا
 ثةلتؽجيي على المؽرقح الاثذؽاايح الإقلأيح اّكةلميح ٔةلاٗش". يكٌؽ البعر في ٔؽرقح "الُٜزؿ"
الاثذؽاايح ٔةلاٗش، ويكٌؽ التؽٜيؿ في المؽرقح الاثذؽاايح الإقلأيح اّكةلميح ٔةلاٗش. أٚؽاف ٚؾا 

، تحْيِ وكةلحح الثةنيت المذكؽدة. ، دؽٜيؿ َذةب الْنح اّكؿبيح على أقةس الذكاءاالأولالبعر هي/ 
 اقذؼؽام َذةب الْنح اّكؿبيح على أقةس الذكاءات المذكؽدة.

 
   نظرية الذكاءات المتػددة

الذكاء مطؽْط يذغٕٖ عادة الُسير ٖٔ اٌّؽرات اّكٌْيح المذكٌْح ثةٌّؽرة على التعْيِ، 
ظِ المشةكل، ورقٓ الإقت٘ذةصةت، وسرقح المعةَٕةت اّكٌْيح، َٕة يشِٕ اٌّؽرة والتؼؽيػ، و
، وجمف ودنكيي الأوكار، والتٌةط الْنةت، وسرقح التكْٓ. َٕة يذغٕٖ أيغة المضؿدعلى التىُير 
 .اّكْٕةء اٌّؽرة على الإظكةس وإثؽاء المشةقؿ ووٛٓ مشةقؿ الآػؿيٖظكت ثكظ 

وفي التكؿيه آػؿ الذكاء ٜٚ قجةرة قٖ ًؽرة ٔكؿويح مُتكجح يٜلد ثٛة الأوؿاد، ودٌةس 
ثةػذجةرات محؽدة، ظير يشير لدٕٜع الدرصةت اّي  يحطِ قْيٛة اّىؿد ٖٔ ػلال اقذضةثذٙ 

وةلذكاء ظكت الجـؿيةت التٌْيؽيح ػةضيح تخذْه  .ءقْيٛة إلى درصح يؽْي قْيٛة ٔكةمِ الذكا
قٜح َجيرة ٖٔ  ًٜدٛة ٖٔ وؿد إلى آػؿ، ولاػذجةر ًٜة الذكاء لدى الأوؿاد، وعف قْٕةء الجىف لدٕ
الاػذجةرات وؼْجٜا ٖٔ الجةس أن يجيجٜا ق٘ٛة، ؤٖ ػلال ٚؾه الحْٜل يٌٜمٜن ثذعؽيؽ مكذٜى 

 ذكاء اّىؿد.
التٌْيؽيح للزكاء لا دٌؽر الذكاء الإنكةني ثؽؿيٌح ٔ٘ةقجح ٖٔ صةردٗؿ" أن الجـؿيةت  "يؿى

 ثةلإعةوح  ،ػلال اػذجةرات الذكاء التٌْيؽيح لأٗٛة دكذٕؽ على ٔكؽل ًْيِ ٖٔ اٌّؽرات اّكٌْيح
 وكلً وٌػ، ّىـيح أو ّنٜيح ثطٜرة المشكلات ظِ الأوؿاد ٖٔ دذؽْت ظير عادّح ّيكخ أٗٛة إلى

ثةلمكةلجح  الطنةرات اّي  دٌيف اٌّؽرة المكاٗيح لا تكٕط للأؼىةل أن الاػذجةر وصؽ المسةل قبيِ
الحؽويح للأشيةء أو ث٘ةء دؿكيجةت زلازيح الأثكةد، ووغلا قٕة قجي وإن اػذجةرات الذكاء التٌْيؽيح 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AC%D8%B1%D9%8A%D8%AF
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تكذؽيف أن دٌيف الأداء المؽرسي ولُ٘ٛة أدوات لا يٕكٖ التنجؤ ٖٔ ػلالهة ثةلأداء المٛني ممة 
دٜ وض  9.ٜة ثين اٌّؽرة المٌةقح لْؽةّت ٖٔ صٛح، وأدااٙ اّىكلٌ ٖٔ صٛح أػؿىيؽل على وص

كل الأؼىةل يٜلدون ولديٛٓ َىةءات كاءات المذكؽدة ٖٔ مكْٕح هي أن ود٘ؽْي ٗـؿيح الذ
ذٚ٘يح ٔذكؽدة ٔ٘ٛة ٔة ٜٚ عكيه ؤ٘ٛة ٔة ٜٚ ًٜي ؤٖ شأن اّتربيح اّىكةّح أن د٘مي ٔة لدى 

في الًٜخ ٗىكٙ على زيةدة دٕ٘يح ٔة ٜٚ ًٜي لديٙ. أي دبذكؽ  المذكْٓ ٖٔ َىةءات عكيىح ودكِٕ
ٚؾه الجـؿيح قٖ ربػ الُىةءات الذٚ٘يح ثةلٜرازح الميكاٗيُيح اّي  تكْت كل إرادة لْتربيح. 
ودؿوظ ٚؾه الجـؿيح الاػذجةرات التٌْيؽيح للزكاء لأٗٛة لا د٘طه ذكاء الشؼص وهي دؿكـ على 

أن ّيف ٚ٘ةك ؼةّت أوغِ ٖٔ آػؿ وكل ٔة ٚ٘ةلٍ اػذلاف صٜاٗت ٔكي٘ح وٌػ ٖٔ الذكاء. َٕة 
 .في الذكاءات

ٌٔةثِ دٍْ الجـؿة المعؽودة للزكاء ثٕىٜٛٔٙ التٌْيؽي الذي يؿكـ على اٌّؽرة الْنٜيح  فيو
واٌّؽرة الؿيةعيح الم٘ؽٌيح دٜضِ "صةردٗؿ" لأدّح قْٕيح دؤكؽ أن الجةس لديٛٓ ذكاءات ٔذكؽدة 

ٍ أقؽ ٗـؿيح أؼْي قْيٛة ٗـؿيح الذكاءات المذكؽدة ظير أوعط ثؽرصةت ٔذىةودح، ولذل وّكٖ
ذكاءات دنؽٝ ٗؽةًة واقكة ٖٔ اّنشةط  تكفويٛة أن اٌّؽرات اّي  يٕذُْٛة الجةس دٌف في 

 10.الانكةنى لدى اّىبةت اّكٕؿيح المؼذْىح
صٜيح ٗىكيح كأ٘ح لمكةلجح المكْٜٔةت،ثأٗٙ اٌّؽرة الذكاء  صةردٗؿ فقؿّ  اّي   أو إمكاٗيح ثيٜل

ؾا  11يٕكٖ دنشيؽٛة في ثيبح زٌةويح لحِ المشكلات أو إيجةد ٗذةصةت لهة ًيٕح في زٌةوح ٔة. وٚ
التكؿيه يٜحي ثأن الذكاء قجةرة قٖ إمكاٗيةت أو ًؽرات قطجيح يذٓ دنشيؽٛة أو لا يذٓ 
دنشيؽٛة، وذلٍ يذًٜه على ًيٓ زٌةوح ٔكي٘ح، وعلى اّىؿص المذةظح في دٍْ الثٌةوح، واٌّؿارات 

قٜف صةردٗؿ ٔىٜٛم الذكاء بحير  12الشؼطيح اّي  يذؼؾٚة أوؿاد الأسر ؤكْٕٜا المؽارس. وي
صٜؽ ذكاءات  صٜؽ ذكاء واظؽ وّكٖ د يكٜن ٔذىٌة ٔف ٌٔذغيةت الجضةح في الحيةة، ولا ي

 ٔذكؽدة، وذلٍ ٖٔ ػلال عٓ اّؽةًةت اٌّطٜى اّي  كاٗخ دكذبر ػةرج ٗؽةق الذكاء.

                                                            
9 Gardner, Howard. Multiple Intelligences: the Theory and Paractice. New York: Basic Book. 1993. 

Terj. Alexander Sindoro. Kecerdasan Majemuk: Teori dalam Praktek. Batam: Interaksara. 2003, hlm. 38. 
10  Munif Chatib, Sekolahnya Manusia, Cetakan ke XIX, (Bandung: Penerbit Kaifa, 2014), hlm. 75. 
11 Paul Suparno, Teori Inteligensi Ganda dan Aplikasinya di Sekolah, Cetakan Ke V, (Yogyakarta: 

Penerbit Kanisius, 2008), hlm. 31. 
 .7ص. ، ٗـؿيح الذكاءات المذكؽدةجةح اّك٘يزات، ض12
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أن الأوؿاد يٕذُْٜن إٔٗةؼة وؿيؽة ؤذكؽدة ٖٔ مٜاؼٖ اٌّٜة ثٕة أن ٚؾه الجـؿيح دٌترح 
والغكه في اٌّؽرات )الذكاءات( المؼذْىح، وأٗٙ يطجط ٖٔ الضروري إقؽاد ودؽٜيؿ أدوات 

شؼص دت٘ةقت ٔف ٜٗاحي اٌّٜة اّي  لديٙ اٗؽلاًة ٖٔ اوترعين أقةقيين  لكلوأقةلحت ػةضح 
ٕة  /13قْيٕٛة الجـؿيح وٚ

 اٌّؽرات والاٚذٕةٔةت وبةلتةلي وٛٓ لا يذكْٕٜن ث٘ىف اّؽؿيٌح.أن اّبشر يخذْىٜن في  .1
 ّيف ثةقذؽةقح أي وؿد أن يذكْٓ كل شيء يٕكٖ دكْٕٙ .2
 / 14اّي  ًةٔخ قْيٛة الجـؿيح وهي المجةدئأٔة 
وهي/ الذكاء الْنٜي،  .ووٌة لجـؿيح الذكاءات المذكؽدة .أن كل وؿد لديٙ قؽة ذكاءات .1

ء البصري المكاني، والذكاء الجكمي الحؿكي، والذكاء والذكاء الم٘ؽٌيةلؿيةضي، والذكا
دٜيكاء الذالاصذٕةعي، والذكاء الشؼصي، و صٜ  .اّؽجيعي، والذكاء ال

 .أن ٚؾه الذكاءات دكِٕ بشكل مكذٌِ، ودذىةوت مكذٜيةدٛة داػِ اّىؿد الٜاظؽ .2
 الذكاء قْٕيح ظيٜيح ودي٘ةٔيُيح ٔذنيرة. .3
وؿد لآػؿ، َٕة أن كل وؿد يخذص ثٕـيش أو أن مكذٜى الذكاءات المذكؽدة يخذْه ٖٔ  .4

 . دٜلحىح ٔ٘ىؿدة ٖٔ ٚؾه الذكاءات
أن إٔٗةط الذكاءات المذكؽدة يٕكٖ دٕ٘يذٛة أو الاردٌةء ثٕكذٜيةدٛة إذا دٜوؿ الداوف  .5

 . لدى اّىؿد، ووصؽ التؽريت واّتشضيف الم٘ةقبين
 .ٖٔ وقيْحأن كل وؿد يكذؽيف التكجير قٖ كل ذكاء ٖٔ ذكاءادٙ المذكؽدة ثأكثر  .6
 .أن الجةس جميكة لديٛٓ ٗىف اٌّؽرات ولُ٘ٛٓ لا يذكْٕٜن ثؽؿيٌح واظؽة .7
يْؼص ممة قجي، أن ٚؾه المجةدئ دكؽ أمٜرا ٕٔٛح ينجغي أن يؿاقيٛة المكْٓ ًجِ تخؽيػ و

. لأن كل دلأيؾ ذكي ثٜ٘ع ذكاءادٛٓ ويذكْٕٜن ثأقْٜبٛٓ المؼذْىح ثكؾٚٓ ثكغة، ويضت الدراقح
 اظترام ٚؾه اّىؿوق اّىؿديح لتُٜن قْٕيح التكْيٓ مكةقؽة لتؽٜيؿ ًؽردٛٓ وذكاءادٛٓ. 

 
 البحث منىج

                                                            
 .36، ص. ٗـؿيح الذكاءات المذكؽدة، ضجةح اّك٘يزات13

14 Linda Campbell, Bruce Campbell, and Dee Dickinson, Teaching and Learning ThroughMultiple 
Intelligences. Terj. Tim Intuisi, Metode Praktis Pembelajaran BerbasisMultiple Intelligences, (Depok: Intuisi 
Press, 2004), hlm. 5.  
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ٜٛ وأٔة ٔ٘ٛضٙ و مّي.البعر ٜٚ المؽػِ الُ ٚؾا فيالبةظسح  اقذؼؽٔذٙالمؽػِ الذى إن 
ؽٜيؿ. وفي ٚؾا البعر ظةوّخ البةظسح اٌّيةم ثإٗذةج َذةب الْنح اّكؿبيح في التالبعر و ٔ٘ٛش

 SD Islamic Global Schoolالاثذؽاايح الإقلأيح اّكةلميح ٔةلاٗش ) المؽرقحاّىطِ الثةّر في 

Malang .على أقةس الذكاءات المذكؽدة ) 
ثذعْيِ  ءات المذكؽدةًةٔخ البةظسح دؽٜيؿ َذةب الْنح اّكؿبيح على أقةس الذكا

الاظذيةصةت، وجمف البيةٗةت، ودطٕيٓ الُذةب، والتطؽيي ٖٔ الخبراء، والإضلاظةت الأولى، 
والتضؿبح اّىؿديح، والإضلاظةت الثةٗيح، والتضؿبح الميؽاٗيح، والإضلاظةت الثةلثح ظتى يطجط 

ٗخ أوؿاد التضؿبح ٖٔ الخبراء إٗذةصة ٗٛةاية ٖٔ ٚؾا البعر.  الُذةب ّٜ الذيٖ يٕذُْٜن دك
الُىةءة المذكٌْح ثذؽٜيؿ الُذةب التكْيمي لْنح اّكؿبيح، والتلأيؾ المكذؼؽمٜن الُذةب المؽٜر 

 )دلأيؾ اّىطِ الثةّر "ب" في المؽرقح الاثذؽاايح الإقلأيح اّكةلميح ٔةلاٗش(.
إن تحْيِ البيةٗةت اّي  ثةلملاظـح، والمٌةثْح، والاقتجةٗح، والاػذجةر. جمكخ البةظسح البيةٗةت 

تحطِ قْيٛة البةظسح ٖٔ تجؿبح إٗذةج دؽٜيؿ َذةب الْنح اّكؿبيح على أقةس الذكاءات المذكؽدة 
 الخبراءيكٜن تحْيلا وضىية. أٔة اّؽؿيٌح المكذؼؽٔح لتعْيِ البيةٗةت ٖٔ الاقتجةٗح ٖٔ 

دٜ الم وةقذكْٕخ دٜة في الاقتجةٗح ثذكيين البةظسح ثتسبيخ اٌّيٕح الأعلى والأدنى لكل ث٘ؽ ٖٔ الب٘ صٜ
 .الجتيضح المكيةريح

 
 مجتمع البحث وغينته وأسليب اختياروا
في  الْنح اّكؿبيحلمةدة و "ب"  في وطِ "أ"كل التلأيؾ لدذٕف البعر في ٚؾا البعر ٜٚ 

دْٕيؾا. واػذةرت  51اّكةلميح ٔةلاٗش. وقؽدٚٓ المؽرقح الاثذؽاايح الإقلأيح في  اّىطِ الثةّر
قٜح  قٜح الغةثؽح، واّىطِ "ب" كالمضٕ البةظسح اّكي٘ح وهي كل التلأيؾ في اّىطِ "أ" كالمضٕ

 التضؿيبيح.

 تحليل البيانات ومناقشتىا
ّٜر ٖٔ/ ) ( 4( ٌٔؽٔح، )3( اّنلاف الداػلٌ، )2( اّنلاف الأٔةمي، )1يتركت ٚؾا الُذةب المؽ

( 8( تحْيِ ثؿٗةٔش التكْيٓ، )7( المعذٜيةت، )6( إرشةد اقذؼؽام الُذةب، )5دلحِ المكْٓ، )
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الُذةب في ٚؾه الطٜرة  خ البةظسحوضى( المؿاصف. 10دروس(، ) 8ٜاد التكْيٕيح )( الم9، )المؤشرات
 يذؼْص في الآتي/

دكؽ المٜاد في ٚؾا الُذةب ٔجنيح على اظذيةج التلأيؾ اّي  دكؿف ٖٔ ٗتيضح تحْيِ  .1
ظٜح ًجِ قْٕيح التؽٜيؿ  الاقتجةٗح المىذ

يٓ الْنح اّكؿبيح على أقةس المٜاد في َذةب "ّني  ممذةزة" دكؽ ّتكٛيِ التلأيؾ في دكْ .2
 الذكاءات المذكؽدة

يشذِٕ كل درس ٖٔ الدروس أربف ٔٛةرات الْنح اّكؿبيح، )وهي ٔٛةرة الاقذٕةع،  .3
ؤٛةرة الكلام، ؤٛةرة اٌّؿاءة، ؤٛةرة الُذةثح( وقجف ٜٗع الذكاءات )الذكاء الْنٜي، 

قٜيقي، والذكاء الشؼصي، والذكاء الؿيةضي، والذكاء البصري، والذكاء الحؿكي، والذكاء الم
والدكاء الاصذٕةعي(. أٔة ق٘ةصر الْنح الثلازح )الأضٜات والمىؿدات واّتراَيت( 
قٜح  قٜيقي، والْكجح المذ٘ ٔذكامْح في دٍْ المٛةرات. في كل درس اّن٘ةء لتؽٜيؿ الذكاء الم

 لتؽٜيؿ ٜٗع الذكاءات الأػؿى، والمعىٜؿةت لتُٜيٖ قْٜك التلأيؾ الحك٘ح.
البةظسح على الأقف في دؽٜيؿ الُذةب التكْيمي، وأيغة المجةدئ الأقةقيح في دكْيٓ اٚذٕخ 

صٜيح  الْنح اّكؿبيح على أقةس الذكاءات المذكؽدة. ؤٖ دؽجيي الأقف اّتربٜيح والكيُٜل
ويشذِٕ المٜاد ويٙ كل  15والْنٜيح، هي أن الُذةب المؽٜر يؿاعي اّىؿوق اّىؿديح لدى التلأيؾ،

 ٜٗع الذكاءات ظتى تكٛٓ قْٕيح التكْيٓ في دؽٜيؿ جميف صٜاٗت ٚؾه الذكاءات على أًصى ممكٖ. 
المٜاد الدراقيح في الُذةب في شكل بكيػ ودكِٕ ثةلطٜر المْٜٗح والأغاني والأّكةب  تؼٜر

ٜٗع المىؿدات الكْٛح  اّي  يؿمت ويٛة التلأيؾ في المؿظْح الاثذؽاايح. وأن المىؿدات ويٛة ٖٔ
 د٘ةقتظيةدٛٓ الحٜٔيح اّي  د٘ةقت لمكذٜى التلأيؾ وُؿية وقٕؿية. ٚؾه الحةّح  واٌّؿيجح ٖٔ

ثةلشروط الجىكيح اّي  يجت مؿاعادٛة ق٘ؽ دطٕيٓ الُذةب َٕة ًةلهة ٗةصر قجؽ الله اّنةلي وقجؽ 
 /16الحٕيؽ قجؽ الله في َذةثٙ، وهي

ارقين وُؿيةأن يكٜن الُذةب ٔ٘ةقجة لمكذٜى الد .1
أن يؿاعي ٔجؽأ اّىؿوق اّىؿديح .2

                                                            
، )مُح المُؿٔح/ وظؽة البعٜث إقؽاد المٜاد التكْيٕيح ّبرأش دكْيٓ اّكؿبيحدلحِ قِٕ في رشؽي أحمؽ ؼكيٕح،  15

 .161(، ص. 1985والم٘ةٚش ٔكٛؽ الْل اّكؿبيح صةٔكح أم اٌّؿى، 
 .35-34، ص. أقفٗةصر قجؽ الله اّنةلي وقجؽ الحٕيؽ قجؽ الله، 16
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أن دبنى المةدة اّكْٕيح ووي اقذكؽادات الدارقين وًؽرادٛٓ .3
أن يشجف دواوكٛٓ ويؿضى رمجةدٛٓ وي٘ةقت ٔيٜلهٓ .4
أن يؿاعي ق٘ؽ التألحه المؿظْح اّكٕؿيح اّي  يؤّه لهة .5
ٜبين في الذكاء .6 أن دؤّه َذت لْٕٜٚ
م الْنح في مٜاًه اّؽجيكيحأن تحىـ المةدة الدارس على اقذؼؽا .7

يكِٕ الُذةب المؽٜر ثةلأقؽٜاٗح ويٛة الأغاني والمٜاد الدراقيح الكٕكيح لتؽريت التلأيؾ 
قٜةاِ المكي٘ح في  على الجؽي الكْيٓ، وذلٍ قٖ ؼؿيي الاقذٕةع إلحٛة ومحةوّح دٌْيؽٚة. دتٜ٘ع ال

قٜةاِ دىيؽ َسيرا في مكةقؽة  التلأيؾ لديٛٓ أقْٜب التكْٓ وٛٓ ٔةدة الُذةب الأقةسي. ٚؾه ال
الكٕعي، لأ ٗٛٓ يشكؿون ثةلطكجح لْذكْيٓ إلا ثٛة، وتكذؽيف أيغة في تجؾيت التلأيؾ في ظت 

 دكْيٓ الْنح اّكؿبيح كالْنح الأص٘بيح اّي  تخذْه َسيرا ٖٔ ّنذٛٓ الأم.
لذكاء دٌؽم المٜاد الدراقيح في الُذةب المؽٜر ثةلطٜر المْٜٗح لتضؾيت التلأيؾ لديٛٓ ا

البصري أكثر ٖٔ قةاؿ ٜٗع الذكاءات الأػؿى. ي٘ةقت ٚؾا الأمؿ ثٕجةدئ التكْٓ على أقةس 
الذكاءات المذكؽدة ؤجةدئ دكْيٓ الْنح اّكؿبيح ّنير الجةؼٌين ثٛة. يحكٖ اقذكٕةل ٜٗع ٖٔ 

قٜـةاِ البصريح في دكْيٓ الْنح اّكؿبيح ّنير الجةؼٌين ثـٛة ػةضـح في المؿاظِ الأولى ٔ٘ ٙ، وأن ال
ؾا ٜٚ الأقةس الذي يؽعى ثةلاتجةه  قٜةاِ البصريح مطعٜبح ثأضٜات مكضْح. وٚ دكـٜن ٚؾه ال
الكٕعي والبصري الذي لا يؿدجػ في واًف الأمؿ ثؽؿيٌح ٔكي٘ح ٖٔ ؼؿااي دكْيٓ الْنةت الأص٘بيح، 

ةب وإٕٗة يٕكٖ أن دٜعـف المٜاد الكٕكيح البصريح ووٌة لمجةدئ اّؽؿيٌح التكْيٕيح في الُذ
 ٚؾه هي مـاية لُْذةب المؽٜر.المؽرسي. 

لأن زٌةوح الْنح اّكؿبيح اّي  يٛذٓ الُذةب المؽٜر الأقف الثٌةويح، وػةضح الثٌةوح الإقلأيح
. يؽل ٚؾا الأمؿ في أن كل ضٜرة المؿأة ويٙ دؿدؽي ينجغي أن تحٜيٛة الْنح هي الثٌةوح الإقلأيح

ويردؽي ًْنكٜة، ٚؾه الحةّح دؽل على الثٌةوح الحضةب ولا دـٛؿ قٜردٛة. وأٔة ضٜرة الؿصِ 
الإقلأيح والثٌةوح الإٗؽوٗيكيح. وأٔة ؼؿيٌح التعيح المؽروقح ويٙ ق٘ؽ الالتٌةء ثين الأشؼةص 

َٕة في دكةلحٓ ديٖ الإقلام. وفي الدرس الؿاثف في المٜاد لتكْيٓ الاقذٕةع،  هي "الكلام قْيكٓ"
ٜن الله ثكؽ الطلاة ّتشضيف التلأيؾ على إًةم الطلاة اػذةرت البةظسح ضٜرة المطْين الذيٖ يؽق

 والدعاء إلى الله وظؽه وّتزويؽٚٓ ثةلاتجةٚةت الإقلأيح.
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د٘ةقت دٍْ الأشيةء ثٕكنى الثٌةوح الإقلأيح وهي المكذٌؽات والمىةٚيٓ والمجةدئ واٌّيٓ 
ة الديٖ الإقلامي ٔذٕسلا في اٌّؿان الُؿيٓ والك٘ ح الججٜيح الشريىح، وإٔٗةط الكْٜك اّي  يٌؿٚ

وفي  17ؤٖ زٓ وإن ٚؾه الثٌةوح دٌذصر على المضذٕكةت الإقلأيح ثنظ الجـؿ قٖ المكان والـٔةن.
كل المٜعٜع ٖٔ مٜعٜعات الدرس في الُذةب، ٚ٘ةك المعىٜؿةت الشةاكح لتُٜيٖ قْٜك 

 التلأيؾ الحك٘ح ٔجنية على زٌةوح اّكؿب وًيٕٙ.
الْنح اّي  دذُٜن ٖٔ الاقذٕةع والكلام واٌّؿاءة والُذةثح، يشذِٕ الُذةب المؽٜر ٔٛةرات 

ومُٜٗةت الْنح اّي  دذُٜن ٖٔ الأضٜات والمىؿدات واّتراَيت أي اٌّٜاقؽ، ويكذؼؽم ٜٗع 
الْنح اّكؿبيح اّىطيعح المكةصرة، وهي الْنح ذات المكنى الٜاعط والأّىةظ المألٜوح ٔف مؿاعادٛة 

ػذيةر ٚؾا الجٜع ٖٔ الْنح اّكؿبيح ٜٚ أن ثذكْيٓ الْنح اّكؿبيح وأقجةب ا 18ًٜاقؽ الْنح اّكؿبيح.
اّىطيعح المكةصرة يكذؽيف التْٕيؾ ٔف صٛؽ ٔجؾول يذطِ ثةّتراث اّكؿبي ومطةدر الإقلام. 
د٘ةقت ٚؾه الحةّح ثأٚؽاف دكْيٓ الْنح اّكؿبيح اّي  ًؿردٛة وزارة الشؤون الدينيح الإٗؽوٗيكيح 

ؿ الذي اٚذٓ ثٙ البةظسح ٖٔ الأقف الْنٜيح واّتربٜيح ق٘ؽ دطٕيٓ ٚؾا ٜٚ الأم 2013.19في ٔ٘ٛش 
 الُذةب.

يشذِٕ كل درس ٖٔ الدروس في الُذةب المؽٜر قجف ٜٗع الذكاءات المطٜر إٔة في المٜاد 
الدراقيح وإٔة في الأنشؽح التكْيٕيح وإٔة في التؽريجةت الْنٜيح. يكٜن التكْٓ على أقةس 

قٜح لتؽٜيؿ جميف صٜاٗت الذكاء لْذلأيؾ على الذكاءات المذكؽدة ثةّؽؿيٌح  قٜةاِ المذ٘ المؼذْىح وال
درصح قٜاء، لأن كل وؿد لا يكذؽيف أن يكذؼؽم ؼؿيٌح واظؽة في اقتيكةب الْنح اّكؿبيح. ٚؾا 

 ٖٔ دؽجيي ٗـؿيح الذكاءات المذكؽدة في التكْيٓ ودطٕيٓ الُذةب. 
اد الدراقيح ود٘ىيؾ اّكْٕيح التكْيٕيح أن اقذؼؽام أقةس الذكاءات المذكؽدة في دؽٜيؿ المٜ

وكةل. ٚؾا ثؽلحِ اردىةع ٗذةاش التلأيؾ ثكؽ اقذؼؽام الُذةب المؽٜر، بخلاف ٗذةئجٛٓ في 
الاػذجةر اٌّجلٌ الذي يكٜن التكْيٓ ًجِ الاػذجةر لا يكذؼؽم التلأيؾ أي ٜٗع الُذةب 

يذكْٕٜا في البيخ. ويردىف أيغة  لمكةقؽدٛٓ في دكْيٓ الْنح اّكؿبيح ومؿاصكح ٚؾه المةدة ظيٕ٘ة
دٜ الأّكةب والأغاني  قٜيح ذكاءادٛٓ ووص داوكيذٛٓ بكجت ظغٜر ذلٍ الُذةب الذي يٛذٓ ثكِ ٗ
                                                            

 .20، ص. أقفٗةصر قجؽ الله اّنةلي وقجؽ الحٕيؽ قجؽ الله، 17
 .37-35، ص. أقف اّنةلي وقجؽ الحٕيؽ قجؽ الله، ٗةصر قجؽ الله18

19 Peraturan Menteri Agama Republik Indonesia Nomor 000912 Tahun 2013 tentang Kurikulum 
Madrasah 2013 Mata Pelajaran Pendidikan Agama Islam dan Bahasa Arab. 
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قٜةاِ الكٕكيح والبصريح اّي  اقذؼؽٔذٛة المكْٓ. ويذكْٕٜن الْنح اّكؿبيح ثكِ سرور  وقةاؿ ال
 ونشةط. 

ىيح ٚؾه الؿقةّح. ٌّؽ أوععخ ٚؾا ي٘ةقت ثنذةاش البعٜث اّي  ًؽٔذٛة البةظسح في ػْ
أدثيةت البعٜث الجىكيح واّتربٜيح أن أقةلحت التؽريف اٌّةإح على ٗـؿيح الذكاءات المذكؽدة 
قٜٜن في  دكذبر ٖٔ الأقةلحت اّىكةّح في دكْيٓ ذوى ضكٜبةت التكْٓ لأٗٛة تجكِ المكْٕين ي٘

ظٜؽة الدراقيح ا لٜاظؽة ممة يتيط لكل دْٕيؾ الأنشؽح والمٜاًه التكْيٕيح اّي  يكذؼؽمٜٗٛة لْ
ؾا ٔة  داػِ ظضؿة الطه أن يكذىيؽ ٖٔ الأنشؽح اّي  دذٜاوي ٔف ٜٗع الذكاء المؿدىف لديٙ،وٚ
أكؽدٙ ٗذةاش التؽجيي اّىكلٌ في ثكظ المؽارس ثةلٜلايةت المذعؽة الأمؿيكيح اّي  اقذٕؽت 

ٖ دال في المٜاد أقةلحت دؽريكٛة لذوى ضكٜبةت التكْٓ على ٚؾه الجـؿيح ممة أدى إلى تحك
الأكةديٕيح اّي  يكةنى ٚؤلاء التلأيؾ ٖٔ ضكٜبح ويٛة َٕة ثي٘خ ذلٍ ٗذةاش اٌّيةس البكؽي 

 ٌٔةرٗح ثنذةاش اٌّيةس اٌّجلٌ.
ؤٖ ٌٗةاص الُذةب المؽٜر هي أن المٜاد ويٙ ّيف ٔ٘ةقت لكل الدارقين في اّىطِ الثةّر 

رقح لديٛة اٌّؿار المؼذْىح قٖ ٔةدة الْنح اّكؿبيح. في المؽرقح الاثذؽاايح الإقلأيح، لأن في كل المؽ
ثكظ المؽرقح دٌؿ أن دكْيٓ الْنح اّكؿبيح يجؽأ ٔ٘ؾ اّىطِ الأول إلى اّىطِ الكةدس، وبكظ 
المؽرقح دٌؿ أن دكْيٓ الْنح اّكؿبيح يجؽأ ٔ٘ؾ اّىطِ الؿاثكإلى اّىطِ الكةدس، وفي المؽرقح اّي  

اّكؿبيح ٔ٘ؾ اّىطِ الثةّر. وّكٖ، ّيف بخةؼؿ لأن دكٜن ٔيؽان ٚؾا البعر يذكْٓ الْنح 
ٚؾا الُذةب ي٘ةقت لكل ٖٔ يذكْٓ الْنح اّكؿبيح في أول مؿة، لأن المٜاد ويٙ هي المٜاد الأقةقيح 

 اللااٌح لْٕؿظْح الاثذؽائي في الْنح اّكؿبيح.
ؿدٛة البةظسح في الإؼةر الج دٜة لكل الذكاء ذَ صٜ ـؿي والأػؿى، ّيف كل الإقتراديضيح الم

تكذؽيف أن تكذؼؽٔٛة في كل درس ٖٔ الدروس في الُذةب المؽٜر ٌّْح وؿضح لمةدة الْنح اّكؿبيح. 
دًيٌح دٌؿيجة، وْكل مٜعٜع قْيٙ اّىؿضح  70دؽرس الْنح اّكؿبيح ٌّةء واظؽا في الأقجٜع، ثًٜخ 

ظٜالي أربف أو خمف ٌّةءات وٌػ. وْْٕكْٓ المكذؼؽم لُْذةب يكذؽيف أن ي٘ىؾ اّكْٕيح 
دٜة في الُذةب أو يجؽلهة ثةلإقتراديضيح الأػؿى الم٘ةقجح لحةّح  صٜ التكْيٕيح ثةلإقتراديضيح الم

 التلأيؾ في ٔؽرقذٙ.



Tsaqofiya: Jurnal Pendidikan Bahasa dan Sastra Arab, 4 (2), 2022 
 

171 

، وهي على مكذٜى "صيؽ"، ثٕكنى 99الجتيضح قٖ إٗذةج مغٕٜن الُذةب ٖٔ ػجيرة المةدة هي 
ح قٖ إٗذةج الُذةب أن مغٕٜن الُذةب صيؽا وضلاظة للاقذؼؽام في اّكْٕيح التكْيٕيح. والجتيض

، وهي على مكذٜى "صيؽ صؽا"، ثٕكنى أن ذلٍ الُذةب 111ٖٔ ػجير دطٕيٓ الُذةب التكْيمي هي 
الجتيضح قٖ إٗذةج الُذةب ٖٔ ػجير دطٕيٓ دكْيٓ الْنح اّكؿبيح صيؽ صؽا ٖٔ ٗةظيح دطٕيٕٙ. و

ٕيٓ ، ثٕكنى أن ذلٍ الُذةب صيؽ صؽا ٖٔ ٗةظيح دط"صؽا ، وهي على مكذٜى "صيؽ81هي 
، ثٕكنى أن ، وهي على مكذٜى "صيؽ صؽا"84الجتيضح قٖ إٗذةج الُذةب ٖٔ المكْٕح هي و .التكْيٓ

 .ذلٍ الُذةب صيؽ صؽا ؤ٘ةقجح لتكْيٓ الْنح اّكؿبيح على أقةس الذكاءات المذكؽدة
قٜح في ٗىف الحٜم ثين  صؿى قٜح الغةثؽحالاػذجةر اٌّجلٌ على أوؿاد المضٕ )اّىطِ  لدٕ

)اّىطِ الثةّر "ب"(، ويٛؽف ٚؾا الاػذجةر لمكؿوح َىةءة التلأيؾ  الثةّر "أ"( والتضؿبح
قٜح الغةثؽحوًؽردٛٓ في الْنح اّكؿبيح )المٛةرات الأربف( ؤٌةرٗح َىةءدٛٓ وًؽردٛٓ ثين   لدٕ

دٜ ثةلتضؿبح هي دؽجيي إٗذةج التؽٜيؿ في اّكْٕيح التكْيٕيح اّي  ًةٔ خ البةظسح والتضؿبح. والمٌط
ثذٌؽيٕٙ إلى اّىطِ الثةّر "ب". ًةٔخ البةظسح التضؿبح خمف ٌّةءات، في يٜم الثلازةء ٖٔ 

. 10.05إلى الكةقح  08.55، في الكةقح 2016 أمكؽف 30إلى التةريغ  2016أمكؽف  2التةريغ 
ّٜر لكل دلأيؾ في  قٜح التضؿبحدكؽٞ البةظسح الُذةب المؽ في  لحُٜن َذةثة مؿصكة يكةقؽٚٓ لدٕ

 وٛٓ الْنح اّكؿبيح.
قٜح الغةثؽح(، ويـٛؿ أن  ثةّنكجح إلى المٌةرٗح ثين الاػذجةر اٌّجلٌ والبكؽي ٖٔ وطِ "أ" )لدٕ

% ٖٔ التلأيؾ في  32% ٖٔ التلأيؾ في مكذٜى "صيؽ" و "صيؽ صؽا"، و  12في الاػذجةر اٌّجلٌ 
التلأيؾ في مكذٜى "أكثر % ٖٔ  8% ٖٔ التلأيؾ في مكذٜى "ٗةًص"، و  36مكذٜى "ٌٔجٜل"، و 

 ٗةًص".
% ٖٔ  8% ٖٔ التلأيؾ في مكذٜى "ممذةز"، و  12أٔة في الاػذجةر والبكؽي، ويـٛؿ أن 

% ٖٔ  20% ٖٔ التلأيؾ في مكذٜى "صيؽ" و "ٌٔجٜل"، و  28التلأيؾ في مكذٜى "صيؽ صؽا"، و 
 ".   % ٖٔ التلأيؾ في مكذٜى "أكثر ٗةًص 4التلأيؾ في مكذٜى "ٗةًص"، و 

قٜح التضؿبح(، ويـٛؿ  وبةّنكجح إلى المٌةرٗح ثين الاػذجةر اٌّجلٌ والبكؽي ٖٔ وطِ "ب" )لدٕ
% ٖٔ التلأيؾ في  29% ٖٔ التلأيؾ في مكذٜى "ممذةز" و "صيؽ صؽا"، و  0أن في الاػذجةر اٌّجلٌ 



Tsaqofiya: Jurnal Pendidikan Bahasa dan Sastra Arab, 4 (2), 2022 
 

172 

ٜى % ٖٔ التلأيؾ في مكذ 17% ٖٔ التلأيؾ في مكذٜى "ٌٔجٜل"، و  42مكذٜى "صيؽ"، و 
 % ٖٔ التلأيؾ في مكذٜى "أكثر ٗةًص".  12"ٗةًص"، و 

% ٖٔ  37% ٖٔ التلأيؾ في مكذٜى "ممذةز"، و  21أٔة في الاػذجةر والبكؽي، ويـٛؿ أن 
% ٖٔ التلأيؾ في  17% ٖٔ التلأيؾ في مكذٜى "صيؽ"، و  25التلأيؾ في مكذٜى "صيؽ صؽا"، و 

صٜؽ التلأيؾ في مك  ذٜى "ٗةًص" و "أكثر ٗةًص".مكذٜى "ٌٔجٜل"، ولا ي
اقذٕةدا على الجذةاش المعطّٜح واٌّٜاقؽ لاػذجةر اّىؿض الكةثي وصؽت البةظسح أن درصح 

( ؤٖ 1،740% )5( أكثر ٖٔ درصح دةء الجؽول على مكذٜى 5،031دةء الحةقٜب في ٚؾا البعر )
ؾا أن اّىؿض الكةثي  وعْْخ البةظسح(. 2،567% )1درصح دةء الجؽول على مكذٜى  ٌٔجٜل، وٚ

الْنح اّكؿبيحعلى أقةس الذكاءات المذكؽدة في في دكْيٓ  "ّني  ممذةزة"أن اقذؼؽام َذةب إلى  يشير
 وكّةل.المؽرقح الاثذؽاايح الإقلأيح اّكةلميح ٔةلاٗش 

، لخطخ البةظسح أن دؽجيي ٗـؿيح الذكاءات المذكؽدة في دؽٜيؿ الُذةب البيةٗةتٖٔ دٍْ 
 لتكْٓ، واردىةع داوكيح التلأيؾ للرراقح ظكت ٔيٜلهٓ في الذكاءات. وكةّح في قلاج ضكٜبةت ا

 يكةد يجٕف اّتربٜيٜن على أٗٙ كلٕة كان وراء الدارس داوف يكذعسٙ، وظةوـ يشؽه إلى دكْٓ
شيء كان ذلٍ أدعى إلى ادٕةٔٙ وتحٌيي الهؽف ٔ٘ٙ، وعلى االجٌيظ ٖٔ ٚؾا وصؽ أن وراء الُسير 
ٖٔ ظةلات اّىشِ في التكْٓ وٌؽان الداوف، وٌّؽ زجخ ٖٔ الدراقةت أن وٌؽان الداوف لتكْٓ 
الْنةت الأص٘بيح كان قبجة في قضـ وعكه الدارقين. والدارس الذي تحؿكٙ دواوف أضْيح وزةثذح 

ػْٙ )ّيكخ ؼةراح( لتكْٓ الْنةت الأص٘بيح دكٜن قبجة في دٌؽٔٙ في الدراقح وعاملا ٕٔٛة ثؽا
 20في إَكةثٙ الْنح.

 
الخلاصة

دٜة الأولحح ، دالأول ٓ في المك ّٕ ّٜر الُذةب ثذعْيِ الاظذيةصةت وجمف البيةٗةت ودط ؽ
التضؿبح  . وبكؽ قْٕيح الإضلاح، تجؿّب الُذةب فيلْذطؽيي ٖٔ الخبراء )إٗذةصة ٔجؽاية(

في المؽرقح الاثذؽاايح الإقلأيح اّىؿديح والتضؿبح الميؽاٗيح على دلأيؾ اّىطِ الثةّر "ب" 
اّكةلميح ٔةلاٗش لمكؿوح وكةلتٙ كالمطةدر التكْيٕيح. دكٜن قْٕيح الإضلاح الثةني والثةّر ثكؽ 
                                                            

 .29، ص. أقفٗةصر قجؽ الله اّنةلي وقجؽ الحٕيؽ قجؽ الله، 20
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، إن اقذؼؽام َذةب "ّني  ممذةزة" في دكْيٓ الثةني ٚذين التضؿبتين، ظتى دطجط إٗذةصة ٗٛةاية.
ؾا  الْنح اّكؿبيح في اّىطِ الثةّر "ب" في المؽرقح الاثذؽاايح الإقلأيح اّكةلميح ٔةلاٗش وكّةل. وٚ

( أكثر ٖٔ درصح دةء الجؽول على 5،031)ثين وطْين  (t)ثؽلحِ أن الجتيضح الإظطةايح ٖٔ 
(. وْؼطخ البةظسح أن 2،567% )1مكذٜى ( ؤٖ درصح دةء الجؽول على 1،740% )5مكذٜى 

ؾا يشير إلى  أن اقذؼؽام َذةب "ّني  ممذةزة" في دكْيٓ الْنح اّكؿبيح اّىؿض الكةثي ٌٔجٜل، وٚ
 على أقةس الذكاءات المذكؽدة وكّةل.
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